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1. Giới thiệu 

Lồng ghép giới trong giáo dục được coi là một biện pháp hữu hiệu thúc đẩy bình đẳng giới, 

xây dựng lớp/trường học an toàn và thân thiện với mọi học sinh đáp ứng yêu cầu Chương trình 

giáo dục phổ thông 2018 (CTGDPT). Cốt lõi của biện pháp này là hình thành một môi trường 

văn hóa có trách nhiệm giới, tôn trọng sự khác biệt và đa dạng về bản dạng giới, chống phân biệt 

đối xử về giới định kiến giới trong xã hội, phát triển toàn diện nhân cách học sinh [1] - [3]. 

Lồng ghép giới trong giáo dục giúp nhà trường thực hiện được kế hoạch giáo dục nhà trường 

dựa vào đặc điểm tình hình thực tế và nhu cầu giáo dục, giúp giáo viên triển khai hoạt động giáo 

dục giúp học sinh nhận diện được sự đa dạng và những khác biệt về giới, cũng như nhu cầu giáo 

dục của từng học sinh; qua đó, có thể đưa ra các giải pháp phù hợp cho từng nguyên nhân hoặc 

các yếu tố về giới cản trở việc học tập và rèn luyện của từng cá nhân/nhóm học sinh khi các em 

tham gia vào các hoạt động học tập và giáo dục của lớp/trường học để hình thành phẩm chất, 

năng lực theo yêu cầu CTGDPT 2018 [4] - [6]. 

Chính vì vậy, nghiên cứu về vấn đề này đã được nhiều nhà khoa học trong và ngoài nước 

quan tâm nghiên cứu. Nghiên cứu dưới góc độ “Giáo dục giới tính và tình dục toàn diện cho học 

sinh trong trường học” đã được nhiều nghiên cứu trước đó đề cập đến [1] – [4]. Tác giả Lương 

Thế Huy và Phạm Quỳnh Hương (2015) đã tập trung nghiên cứu về giới, phân biệt đối xử dựa 

trên xu hướng tính dục và bản dạng giới tại Việt Nam [7]. Ngoài ra, nghiên cứu về lồng ghép giới 

trong dạy môn khoa học tự nhiên cũng đã được tác giả Dương Quang Ngọc (2019) [5] nhấn 

mạnh. Bên cạnh đó, các tài liệu bồi dưỡng của Bộ Giáo dục – Đào tạo đều đề cập đến nội dung 

bồi dưỡng về lồng ghép giới [8] - [10]. 

Thực tế, mỗi học sinh (nam, nữ, hay nhóm HS yếu thế khác) có các đặc điểm giới, giới tính, 

điều kiện và hoàn cảnh sống khác nhau nên các em sẽ có nhu cầu và khả năng tham gia các hoạt 

động học tập, trải nghiệm, vui chơi, giải trí,… hay tiếp cận điều kiện cơ sở vật chất của 

lớp/trường cũng sẽ khác nhau. Do vậy, việc tăng cường tiếng nói và sự tham gia của học sinh vào 

các hoạt động giáo dục của lớp/trường cũng là một biện pháp hữu hiệu để nâng cao chất lượng 

giáo dục toàn diện của nhà trường [8], [9]. Trong xã hội hiện nay tình trạng giới trẻ xuất hiện các 

hiện tượng về giới như: LGBTQ, hiện tượng cải giới [7], [11]. Mặt khác các tỉnh miền núi phía 

Bắc có tỷ lệ người dân tộc thiểu số cao hơn so với miền xuôi và vùng đô thị. Tại đây hiện tượng 

định kiến giới, phân biệt giới vẫn tồn tại trong các thôn bản, gia đình; đặc biệt hiện tượng tảo hôn 

và hôn nhân cận huyết thống vẫn đang diễn ra ở một số địa phương, dẫn tới học sinh THCS phải 

bỏ học để lấy chồng, lấy vợ làm ảnh hưởng tới chất lượng nòi giống và chất lượng cuộc sống, vì 

vậy vấn đề lồng ghép giới (LGG) trong giáo dục, dạy học ở các trường THCS khu vực miền núi 

phía Bắc hiện nay là vấn đề cần thiết để nâng cao chất lượng thực hiện CTGDPT 2018. 

2. Phƣơng pháp nghiên cứu 

Để nghiên cứu vấn đề chúng tôi đã sử dụng các phương pháp nghiên cứu lý thuyết, đọc và 

phân tích các tài liệu về giới, giới tính và LGG trong giáo dục để xây dựng cơ sở lý luận của vấn 

đề; kết hợp với phương pháp điều tra bằng bảng hỏi trên 260 cán bộ quản lý, giáo viên và 300 

học sinh của 18 trường THCS thuộc tỉnh Điện Biên và tỉnh Cao Bằng, kết hợp với nghiên cứu hồ 

sơ dạy học, giáo dục của giáo viên, các số liệu thu được xử lý số liệu theo thang Likert 5 bậc theo 

các mức độ sau đây: 1,0 đến cận 1,8 điểm đạt mức kém; từ 1,8 đến cận 2,6 điểm đạt mức yếu; từ 

2,6 đến cận 3,4 điểm đạt mức trung bình; từ 3,4 đến cận 4,2 điểm đạt mức khá; từ 4,2 đến 5,0 

điểm đạt mức tốt. 

3. Kết quả và bàn luận 

3.1. Những vấn đề cơ bản về lồng ghép giới trong giáo dục ở trường THCS 

Lồng ghép giới “là một chiến lược nhằm đưa những mối quan tâm và kinh nghiệm của phụ nữ 

và nam giới vào quá trình thiết kế, thực hiện, giám sát và đánh giá các chính sách, chương trình 
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như là một phần không thể thiếu của các chính sách, chương trình đó,… để phụ nữ và nam giới 

cùng được thụ hưởng một cách bình đẳng và để tình trạng bất bình đẳng không còn bị kéo dài dai 

dẳng. Mục đích cuối cùng của lồng ghép giới chính là thực hiện mục tiêu bình đẳng giới” [7], [8]. 

Có thể nói, LGG là công cụ hữu hiệu để giải quyết các vấn đề dưới góc độ giới ở tất cả cấp 

độ, các lĩnh vực hay khía cạnh hoạt động khác nhau; nhằm xác định những vấn đề giới hay tình 

trạng bất bình đẳng giữa phụ nữ và nam giới, giữa trẻ em trai và trẻ em gái trong một lĩnh vực 

can thiệp cụ thể; nhằm làm rõ nguyên nhân gây bất bình đẳng giới; từ đó đưa ra các biện pháp 

can thiệp cụ thể để giải quyết những vấn đề bất bình đẳng giới đó một cách hệ thống, nhất quán 

và xuyên suốt. 

Lồng ghép giới trong hoạt động giáo dục: Là một chiến lược giáo dục nhằm đưa những mối 

quan tâm và kinh nghiệm của phụ nữ và nam giới vào quá trình thiết kế, thực hiện, giám sát và 

đánh giá hoạt động giáo dục như là một phần không thể thiếu của hoạt động giáo dục đó,… để 

học sinh nữ và nam giới cùng được thụ hưởng một cách bình đẳng, giảm thiểu tình trạng bất bình 

đẳng về giới [7]. Mục đích cuối cùng của LGG trong hoạt động giáo dục chính là chiến lược giáo 

dục hướng tới thực hiện BĐG. 

Mục tiêu của LGG trong hoạt động giáo dục ở trường THCS nhằm hướng tới phát triển toàn 

diện nhân cách học sinh theo mục tiêu CTGDPT 2018 đề ra [8], để thực hiện được mục tiêu trên 

thì LGG trong giáo dục cần hướng tới các mục tiêu sau đây: (1) Nâng cao nhận thức cho HS 

những kiến thức về giới và giới tính: Giúp học sinh khắc phục được những khủng hoảng về tâm, 

sinh lý tuổi mới lớn, có tâm lý và tinh thần tự tin dựa trên phát huy thế mạnh của giới để chủ 

động tích cực, sáng tạo trong học tập, rèn luyện. (2) Phát triển kỹ năng sống phù hợp với giới góp 

phần phòng tránh bạo lực học đường trên cơ sở giới; phòng tránh lạm dụng tình dục, xâm hại tình 

dục học sinh; phòng tránh các hiện tượng mang thai ngoài ý muốn, các bệnh lây lan qua đường 

tình dục để sống an toàn khỏe mạnh. (3) Học sinh hình thành được thái độ đúng đắn trước các 

vấn đề về giới, BĐG; Loại bỏ tư tưởng phân biệt giới, định kiến giới cũng như các thủ tục lạc hậu 

về giới ở vùng dân tộc thiểu số.  

Nội dung LGG trong giáo dục cần hướng tới các nội dung sau: Về nội dung LGG trong các môn 

học, các tài liệu hướng dẫn đã chỉ rõ 8 lĩnh vực chính cần được tích hợp vào các môn học, hoạt 

động giáo dục thông qua khung tích hợp với yêu cầu cần đạt và địa chỉ tích hợp cụ thể đối với mỗi 

môn học/ hoạt động. 8 lĩnh vực của giáo dục giới tính, tình dục toàn diện bao gồm: (1) Nhận thức 

về giới; (2) Tính dục và hành vi tình dục; (3) Giá trị, quyền, văn hóa và tính dục; 4) Kĩ năng đảm 

bảo sức khỏe và hạnh phúc; (5) Các mối quan hệ; (6) Cơ thể con người và sự phát triển cơ thể con 

người; (7) Sức khỏe tình dục và sinh sản; (8) Bạo lực và cách giữ an toàn [8]. Để thực hiện LGG 

trong hoạt động giáo dục, giáo viên và cán bộ quản lý phải thực hiện tốt quy trình sau đây: 

Bước 1: Nhận thức cơ bản về giới: Ở bước này, đòi hỏi tất cả giáo viên cần được trang bị hoặc 

tự trang bị cho mình những hiểu biết cơ bản nhất về giới, BĐG, kỹ năng LGG và các vấn đề giới 

có liên quan. Những nhận thức đúng về giới này rất quan trọng vì nó là kiến thức nền tảng để 

triển khai các bước tiếp theo. Chỉ khi có nhận thức đúng và đầy đủ về kiến thức liên quan đến 

giới và BĐG, cũng như ý nghĩa của việc LGG trong dạy học, giáo dục ở nhà trường, giáo viên 

mới hiểu sâu sắc hơn về trách nhiệm, lợi ích của việc LGG và tích cực thực hiện LGG trong dạy 

học và giáo dục học sinh.  

Bước 2: Xác định các vấn đề giới đang tồn tại ở học sinh, địa phương: Ở bước này GV cần 

khảo sát các vấn đề giới có liên quan đến mục tiêu LGG mà GV đã đặt ra bằng cách đặt ra các 

câu hỏi, có phân tích giới, xem xét vấn đề về giới trong HS có gì nổi cộm, tỷ lệ HS nam và nữ; 

vấn đề giới đang tồn tại ở địa phương hiện nay như phân biệt giới, định kiến giới, hủ tục lạc hậu, 

các vấn đề BĐG hiện nay trên cơ sở đó xác định nhu cầu GD và nội dung cần GD cho HS. 

Bước 3: Phân tích nội dung chương trình các môn học chiếm ưu thế, lựa chọn các chủ đề, nội 

dung bài học, hoạt động trải nghiệm để LGG: Ở bước này, đòi hỏi GV phải phân tích nội dung 

chương trình giáo dục (CTGD), rà soát các nội dung dạy học, hoạt động trải nghiệm chiếm ưu thế 

LGG hoặc lựa chọn các nội dung có thể LGG về phương pháp dạy học và phương pháp giáo dục. 
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Điều này không có nghĩa là chỉ có một số môn học hay chủ đề hoạt động trải nghiệm mới có khả 

năng LGG mà giáo viên có thể LGG ở tất cả các môn học, các nội dung giáo dục. Tuy nhiên, do 

điều kiện LGG của mỗi nhà trường khác nhau và có giới hạn nên giáo viên cũng cần tính đến 

việc lựa chọn các môn học, các nội dung có ưu thế LGG. VD như môn Khoa học tự nhiên, môn 

Giáo dục công dân… Sau khi rà soát các nội dung và môn học chiếm ưu thế, giáo viên cân nhắc, 

lựa các chủ đề, các nội dung giới để LGG, giáo viên có thể tham khảo các tài liệu Hướng dẫn 

LGG để tiến hành xác định các vấn đề LGG [7]. 

Bước 4: Xác định mục tiêu, nội dung, phương pháp, hình thức tổ chức LGG trong dạy học và 

hoạt động giáo dục tìm kiếm thông tin, tài liệu phục vụ LGG: Bước này, giáo viên cần xác định 

rõ ràng mục tiêu của LGG bao gồm cả kiến thức, thái độ và hành vi cần hình thành ở người học. 

Chú ý khi xác định mục tiêu phải đảm bảo quan sát được, đo được, đánh giá được và thực hiện 

được; Trên cơ sở mục tiêu, giáo viên sẽ lựa chọn nội dung, phương pháp và các hình thức tổ chức 

phù hợp. Để chuẩn bị cho hoạt động thiết kế hoạt động dạy học và giáo dục, giáo viên cần tìm 

kiếm, lựa chọn các tài liệu, thông tin phục vụ cho công tác LGG. 

Bước 5: Thiết kế bài dạy, hoạt động giáo dục theo hướng lồng ghép giới: Dựa trên mục tiêu và 

phân tích nội dung LGG, giáo viên tiến hành thiết kế bài dạy, hoạt động trải nghiệm có LGG. 

Cách LGG có thể tích hợp ở mọi cơ hội, từng nội dung, ví dụ liên hệ, phương pháp, bài tập... Một 

bài học có LGG cần thiết kế dưới dạng các hoạt động để khích lệ sự tham gia tối ưu của học sinh. 

Một bản thiết kế bài học, hoạt động trải nghiệm LGG đầy đủ sẽ bao gồm việc xác định mục tiêu, 

lựa chọn nội dung và cách thức hoạt động; kiểm tra, giám sát các hoạt động có nhạy cảm và trách 

nhiệm giới. 

Bước 6: Đánh giá kết quả đạt được ở học sinh theo hướng LGG trong đánh giá kết quả học 

tập, hoạt động trải nghiệm 

Sau khi đã tiến hành các hoạt động LGG trong dạy học và hoạt động trải nghiệm, việc đánh 

giá tác động của kết quả LGG này sẽ giúp cho giáo viên thấy được những hiệu ứng tích cực từ 

các nỗ lực LGG của mình. Qua đó, cũng nhận diện được khoảng trống nào cần được tiếp tục lấp 

đầy trong nhận thức, hành động, ứng xử của bản thân, học sinh, phụ huynh… liên quan đến giới, 

bạo lực giới trong nhà trường. Việc đánh giá các tác động này còn có thể giúp làm lan tỏa rộng 

hơn cách làm, biện pháp đã được kiểm chứng là hữu ích đến các lớp khác trong trường, đến cha 

mẹ học sinh, hoặc đến nhà trường khác.  

Bước 7: Phát triển kế hoạch dạy học, giáo dục theo hướng LGG: Trên các kết quả đánh giá về 

LGG giáo dục của mình, giáo viên cần báo cáo và phổ biến kết quả bằng cách tổng hợp các kết 

quả, minh chứng của việc LGG thành báo cáo cụ thể, trao đổi với đồng nghiệp trong các buổi 

sinh hoạt chuyên môn nhằm phổ biến, lan tỏa kết quả và các bài học về LGG này trong khối lớp, 

nhà trường. Bên cạnh đó cần trao đổi với đồng nghiệp kế hoạch làm thế nào để giữ được kết quả 

lồng ghép giới bền vững và nâng cao chất lượng LGG. Hiểu được những bước chung nhất của 

qui trình LGG sẽ giúp giáo viên ý thức được rõ ràng hơn về trách nhiệm và có kế hoạch trau dồi 

các kỹ năng LGG trong dạy học, giáo dục và thực hiện nhiệm vụ chuyên môn cũng như trong 

công tác chủ nhiệm lớp; từ đó, đề xuất được cách thức thực hiện LGG phù hợp, khả thi nhất trong 

bối cảnh của trường, của lớp và điều kiện, hoàn cảnh của từng học sinh đáp ứng mục tiêu phát 

triển phẩm chất, năng lực. 

3.2. Thực trạng lồng ghép giới trong hoạt động giáo dục ở các trường THCS khu vực miền 

núi phía Bắc hiện nay 

Hoạt động LGG trong giáo dục và dạy học ở các trường THCS khu vực miền núi phía Bắc đã 

được thực hiện với tất cả các mục tiêu của LGG được triển khai nhưng kết quả thực hiện của các 

mục tiêu mới chỉ dừng ở mức trung bình (Bảng 1). Nguyên nhân do giáo viên hạn chế về năng 

lực LGG và điều kiện thực hiện chưa thuận lợi, tâm lý của giáo viên khi thực hiện còn e ngại nên 

mục tiêu chưa được thực hiện như kết quả mong đợi. 
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Bảng 1. Thực trạng thực hiện mục tiêu LGG trong hoạt động giáo dục  

ở các trường THCS khu vực miền núi phía Bắc 

STT Mục tiêu LGG ĐTKS 
Mức độ thực hiện 

ĐTB TB 
Kém Yếu TB Khá Tốt 

1 
Nâng cao nhận thức cho HS những kiến thức 

về giới và giới tính 

CBQL,GV 66 64 48 46 36 2,70 
2,82 

HS 70 56 46 82 46 2,93 

2 
Phát triển kỹ năng sống phù hợp với giới góp phần 

phòng tránh bạo lực học đường trên cơ sở giới; 

CBQL,GV 60 56 56 44 44 2,83 
2,99 

HS 48 56 62 68 66 3,16 

3 
Học sinh hình thành được thái độ đúng đắn 

trước các vấn đề về giới, bình đẳng giới 

CBQL,GV 72 58 60 34 36 2,63 
2,88 

HS 38 66 64 84 48 3,13 

4 
Loại bỏ tư tưởng phân biệt giới, định kiến giới và 

các hủ tục lạc hậu về giới ở vùng dân tộc thiểu số. 

CBQL,GV 86 54 30 50 40 2,63 
2,92 

HS 54 64 36 60 86 3,20 

5 
Phát triển toàn diện nhân cách HS theo yêu cầu 

CTGDPT 2018 

CBQL,GV 62 48 64 58 28 2,78 
2,99 

HS 36 54 62 70 68 3,20 

Thực trạng thực hiện nội dung LGG trong hoạt động giáo dục ở các trường THCS khu vực 

miền núi phía Bắc được thể hiện ở bảng 2. Kết hợp các số liệu khảo sát với nghiên cứu kế hoạch 

bài dạy và kế hoạch hoạt động trải nghiệm do giáo viên thiết kế cho thấy, nội dung LGG trong 

hoạt động GD ở các trường THCS khu vực miền núi phía Bắc đã được triển khai thực hiện ở tất 

cả các nội dung LGG phù hợp với lứa tuổi học sinh và đáp ứng yêu cầu về LGG trong giáo dục 

do Bộ GD&ĐT yêu cầu. Tuy nhiên, kết quả thực hiện các nội dung LGG đa số dừng ở mức trung 

bình, duy nhất có một nội dung đạt mức thực hiện khá nhưng ở mức thấp, nhiều nội dung LGG 

có ý nghĩa quan trọng với lứa tuổi học sinh THCS cần được quan tâm và tăng cường thực hiện 

nhằm nâng cao hiệu quả của LGG đối với sự phát triển toàn diện nhân cách học sinh như: Tính 

dục, định kiến giới, phân biệt giới; Hủ tục tảo hôn, hôn nhân cận huyết thống, Bình đẳng giới… 

những nội dung trên sẽ giúp học sinh thực hiện được BĐG trong xã hội, sống an toàn, khỏe mạnh 

và thành công trong cuộc sống. 

Bảng 2. Thực trạng thực hiện nội dung LGG trong hoạt động giáo dục 

 ở các trường THCS khu vực miền núi phía Bắc 

STT Nội dung LGG ĐTKS 
Mức độ thực hiện 

ĐTB TB 
Kém Yếu TB Khá Tốt 

1 Kiến thức nhận biết về giới, giới tính vai trò của giới  
CBQL, GV 24 38 62 60 76 3,48 

3,44 
HS 42 38 62 76 82 3,39 

2 Tính dục, đồng tính 
CBQL, GV 62 54 50 48 46 2,85 

2,83 
HS 74 62 58 62 44 2,80 

3 Giáo dục sức khỏe sinh sản 
CBQL, GV 58 48 62 46 46 2,90 

2,84 
HS 64 72 50 64 50 2,77 

4 Giáo dục phòng tránh xâm hại tình dục 
CBQL, GV 30 48 66 62 54 3,24 

3,08 
HS 58 66 70 58 48 2,91 

5 Khuôn mẫu giới 
CBQL, GV 62 64 58 42 34 2,70 

2,74 
HS 70 74 58 52 46 2,77 

6 Đinh kiến giới, phân biệt giới 
CBQL, GV 58 50 64 62 26 2,80 

2,89 
HS 62 46 68 84 40 2,98 

7 
Hủ tục tảo hôn, hôn nhân cận huyết thống 

Bình đẳng giới 

CBQL, GV 64 46 50 58 42 2,88 
2,99 

HS 46 58 64 82 50 3,11 

8 
Bạo lực học đường và phòng chống bạo lực học 

đường trên cơ sở giới 

CBQL, GV 42 58 46 50 64 3,14 
3,08 

HS 56 64 54 66 60 3,03 

Kết quả thống kê tại bảng 3 cho thấy bước đầu các nội dung thuộc quy trình LGG đã được giáo 

viên tiến hành trong giáo dục có kết quả thực hiện ở mức trung bình, không có nội dung nào đạt 

mức khá trở lên và cũng không có nội dung nào đạt mức yếu. Tuy nhiên tất cả các bước trong quy 

trình cần được cải tiến nhằm nâng cao hiệu quả của LGG, đặc biệt là nội dung thực hiện trong các 

bước sau đây: Xác định các vấn đề giới đang tồn tại ở học sinh, địa phương; Nhận thức cơ bản về 
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giới, giới tính;  Phân tích nội dung chương trình dạy học các môn học chiếm ưu thế, lựa chọn nội 

dung để LGG; Thiết kế bài học, hoạt động giáo dục theo hướng LGG mục tiêu… Từ tìm hiểu thực 

tế cho thấy nguyên nhân của thực trạng là do nhận thức và năng lực LGG của giáo viên còn hạn 

chế, bên cạnh đó còn do tư tưởng làm theo thói quen, tâm lý e ngại, cơ chế quản lý… 
Bảng 3. Thực trạng thực hiện quy trình LGG trong hoạt động giáo dục  

ở các trường THCS khu vực miền núi phái Bắc 

STT Các bƣớc LGG ĐTKS 
Mức độ thực hiện 

ĐTB TB 
Kém Yếu TB Khá Tốt 

1 Nhận thức cơ bản về giới, giới tính 
CBQL,GV 42 50 88 42 38 2,94 

3,02 
HS 62 48 58 62 70 3,10 

2 
Xác định các vấn đề giới đang tồn tại ở học sinh, 

địa phương 

CBQL,GV 64 30 64 74 28 2,89 
3,03 

HS 50 60 50 66 74 3,18 

3 
Phân tích nội dung CTDH các môn học chiếm ưu 

thế, lựa chọn NDDH, HĐTN để LGG  

CBQL,GV 54 42 64 34 66 3,06 
2,98 

HS 66 52 68 72 42 2,91 

4 

Xác định mục tiêu, ND, PP, hình thức tổ chức LGG 

trong DH và GD tìm kiếm thông tin, tài liệu phục 

vụ LGG.  

CBQL,GV 36 54 64 52 54 3,13 

3,15 
HS 42 70 56 62 70 3,16 

5 
Thiết kế bài học, HĐTN theo hướng LGG mục tiêu, 

NDGD và triển khai hoạt động DH và GD có LGG 

CBQL,GV 46 58 64 50 42 2,94 
2,91 

HS 70 62 62 46 60 2,88 

6 Đánh giá KQ đạt được ở HS theo hướng LGG  
CBQL,GV 58 54 62 40 46 2,85 

2,77 
HS 84 70 54 42 50 2,68 

7 Phát triển kế hoạch DH, giáo dục theo hướng LGG 
CBQL,GV 54 50 44 48 64 3,07 

2,97 
HS 68 64 62 52 54 2,87 

Dựa trên các kết quả nghiên cứu chúng tôi đề xuất các biện pháp LGG trong thực hiện 

CTGDPT 2018 ở các trường THCS khu vực miền núi phía Bắc như sau: (1) Nâng cao nhận thức 

cho CBQL, giáo viên về LGG trong hoạt động giáo dục ở trường THCS; (2) Bồi dưỡng năng lực 

LGG trong hoạt động giáo dục cho giáo viên ở trường THCS; (3) Xây dựng và tổ chức thực hiện 

kế hoạch giáo dục theo hướng LGG; (4) Đánh giá kết quả hoạt động giáo dục theo hướng tích 

hợp LGG; (5) Đảm bảo các điều kiện thực hiện LGG trong giáo dục ở các trường THCS khu vực 

miền núi phái Bắc. Các biện pháp trên có mối quan hệ phục thuộc lẫn nhau và chi phối kết quả 

của nhau, nếu thực hiện đồng bộ sẽ nâng cao chất lượng giáo dục toàn diện học sinh, giảm thiểu 

các tình trạng tảo hôn, hôn nhân cận huyết thống và phân biệt giới. 

4. Kết luận 

Lồng ghép giới trong hoạt động giáo dục là một chiến lược giáo dục nhằm hướng tới thực 

hiện BĐG trong giáo dục tạo cơ hội học tập, rèn luyện cho trẻ em trai và trẻ em gái như nhau. 

LGG trong hoạt động giáo dục ở các trường THCS khu vực miền núi phía Bắc đã được triển khai 

thực hiện với mục tiêu, nội dung và quy trình xác định, tuy nhiên kết quả thực hiện chủ yếu ở 

mức trung bình thậm chí còn có những nội dung ở mức yếu cần được cải tiến để nâng cao chất 

lượng LGG và thực hiện mục tiêu giáo dục toàn diện học sinh. Giáo viên, cán bộ quản lý các 

trường THCS khu vực miền núi phía Bắc cần quan tâm đến vấn đề LGG trong hoạt động giáo 

dục ở trường THCS nhằm nâng cao hiệu quả của hoạt động này. 
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